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I - APRESENTACAO

Este documento tem como objetivo tornar publica a proposta do Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira - Inep para a
Avaliacdo Nacional da Alfabetizagdo - ANA.

Essa avaliagdo estd direcionada para as unidades escolares e estudantes
matriculados no 32 ano do Ensino Fundamental, fase final do Ciclo de
Alfabetizacdol, e insere-se no contexto de atencao voltada a alfabetizagdo prevista
no Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa - PNAIC. O Pacto, instituido
pela Portaria n? 867, de 04 de julho de 2012, constitui um compromisso formal
assumido pelos governos Federal, do Distrito Federal, dos Estados e Municipios de
assegurar que todas as criancas estejam alfabetizadas até a conclusao do Ciclo de
Alfabetizacao.

A partir da instituicdo do Pacto, o Ministério da Educacao pretende apoiar
os sistemas publicos de ensino na alfabetizacdo e no letramento dos estudantes até
o final do 32 ano do Ensino Fundamental, em escolas rurais e urbanas. A proposta
de avalia¢do prevista na Portaria citada envolve, entre outras ac¢des, a realizacdo de
uma “avaliacdo externa universal do nivel de alfabetiza¢io ao final do 32 ano do ensino
fundamental, aplicada pelo INEP” (Art. 99, IV). Todas essas ac¢des dirigem-se a um
proposito: “garantir que todos os estudantes dos sistemas publicos de ensino estejam
alfabetizados, em Lingua Portuguesa e em Matemdtica, até o final do 32 ano
fundamental”(Art. 52, 1).

A atencgdo voltada ao Ciclo de Alfabetizacao deve-se a concepgdo de que esse
periodo é considerado necessario para que seja assegurado a cada crianca o direito
as aprendizagens bdasicas da apropriacdo da leitura e da escrita, e também a
consolidacdao de saberes essenciais dessa apropriacao, ao desenvolvimento das
diversas expressoes e ao aprendizado de outros saberes fundamentais das areas e

componentes curriculares obrigatdrios.

a

E nesse contexto de enfrentamento dos desafios educacionais postos a
alfabetizacdo das criangas que se insere a Avaliacao Nacional da Alfabetizacao.

‘A partir das Diretrizes para o Ensino Fundamental de Nove Anos ficou instituido que os trés anos iniciais do Ensino
Fundamental passam a compor um “bloco pedagdégico ou um ciclo sequencial ndo passivel de interrupgdo, voltado para
ampliar a todos os alunos as oportunidades de sistematizagdo e aprofundamento das aprendizagens bdsicas,
imprescindiveis para o prosseguimento dos estudos” - Resolugdo CNE/CEB n2 07/2010.




I1 - CARACTERISTICAS E OBJETIVOS DA AVALIACAO

A Avaliacdo Nacional da Alfabetizacdo - ANA produzira indicadores que
contribuam para o processo de alfabetizacdo nas escolas publicas brasileiras. Para
tanto, assume-se uma Avaliagdo para além da aplicacdo do teste de desempenho ao
estudante, propondo-se, também, uma analise das condi¢des de escolaridade que
esse estudante teve, ou ndo, para desenvolver esses saberes.

Assim, a estrutura dessa avaliacdo envolve o uso de instrumentos variados,
cujos objetivos sdo: aferir o nivel de alfabetizacdo e letramento em Lingua
Portuguesa e Alfabetizacdo Matematica das criangas regularmente matriculadas no
32 ano do Ensino Fundamental e as condi¢des das instituicdes de ensino as quais
estdo vinculadas.

Assim, a ANA sera realizada anualmente e tera como objetivos principais:

i) Avaliar o nivel de alfabetizagdo dos educandos no 3° ano do Ensino fundamental;

ii) Produzir indicadores sobre as condi¢bes de oferta de ensino;

iii) Concorrer para a melhoria da qualidade de ensino e redugdo das desigualdades, em
consondncia com as metas e politicas estabelecidas pelas diretrizes da educagdo

nacional.

Instrumentos de Avalia¢ao

Tendo em vista que a ANA pretende fazer um diagnostico amplo do
processo de alfabetizacdo nas escolas publicas brasileiras compreende-se que é
necessario ir aléem de testar aquisicdo de saberes pelas criancas nas areas de
Lingua Portuguesa e Matematica ao longo do Ciclo de Alfabetizacdo. Espera-se
avaliar aspectos de contexto que envolvam a gestdo escolar, a infraestrutura, a
formacao docente e a organizacdo do trabalho pedagogico, entendidos como
aspectos intervenientes no processo de aprendizagem. Desse modo, a ANA sera
constituida por cinco eixos que procuram verificar dados relativos as condi¢des de
oferta e ao nivel de alfabetizacdo e letramento em Lingua Portuguesa e
alfabetizacdo em Matematica.

Questiondrios

Para a coleta de informagdes a respeito das condi¢cdes de oferta serao
aplicados questionarios voltados aos professores, gestores das Intuicées de Ensino
que atendem ao Ciclo de Alfabetizacdo e, também, aos Gestores das Redes
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Municipais e Estaduais de Ensino. O foco desses questionarios sera aferir
informacgdes sobre as condi¢des de infraestrutura; formagao de professores; gestao
da unidade escolar; organizacao do trabalho pedagogico, entre outras.

Teste de Desempenho

Para aferir os niveis de alfabetizacdo e letramento serdo aplicados testes
aos alunos matriculados na ultima etapa do Ciclo de Alfabetizacao, isto é, no 3¢
ano do Ensino Fundamental.

Os testes destinados a aferir os niveis de alfabetizacdo e desempenho em
alfabetizacdo e letramento em Lingua Portuguesa e Alfabetizacdo Matematica
serdo compostos por 20 (vinte) itens. No caso de Lingua portuguesa, o teste sera
composto de 18 (dezoito) itens objetivos de multipla escolha e 2 (dois) itens de
produgdo escrita. No caso de Matematica, serao aplicados aos estudantes 20
(vinte) itens objetivos de multipla escolha.

Produgdo Escrita

Os itens abertos aplicados no teste de Lingua Portuguesa tém como intuito
aferir o desenvolvimento das habilidades de escrita das criancas matriculadas no
32 ano do Ensino Fundamental. Mais especificamente, o objetivo desses itens sera
verificar o desenvolvimento da habilidade de escrever palavras de forma
convencional e de produzir textos. Ao se aplicar itens de producgdo escrita,
pretende-se avaliar, entre outros aspectos, a estrutura do texto, a capacidade de
gerar o conteudo textual de acordo com o género solicitado e organizar o contetido
textual, estruturando os periodos e utilizando adequadamente os recursos
coesivos (progressao do tempo, marcacao do espaco e relacdes de causalidade).
Assim, com a producgao textual dos estudantes, espera-se avaliar os contextos de
uso da escrita, a organizacao textual, a coeréncia e coesdao da producdo, uso de
pontuacdo e alguns aspectos ortograficos e gramaticais de acordo com o que se
espera das criancas matriculadas no final do ciclo de alfabetizagdo.

Resultados

Os resultados serdo informados por Instituicido de Ensino, Municipio,
Unidade Federativa e sera publicado um indice de alfabetizacdo referente as
condi¢des aferidas em nivel nacional. As informac¢des a serem divulgadas serdo
relativas: (i) as condicdes de oferta; e (ii) aos resultados relativos aos niveis de
alfabetizacdo e letramento em Lingua Portuguesa (leitura e produgdo escrita) e
Alfabetizacdo Matematica. Nao havera divulgacdo de resultados por aluno.




I1I. MARCO TEORICO

Esta avaliacdo tem por objetivo realizar um diagnostico da alfabetizacdo e
letramento em Lingua Portuguesa e Matematica, ao final do Ciclo de Alfabetizacao,
conforme se verifica no art. 19, inciso I, da Portaria n® 867, de 04 de julho de 2012.

O emprego dos termos alfabetiza¢do e letramento, no referido documento,
coaduna-se as discussdes académicas conduzidas nos ultimos anos, as quais
consolidaram a ideia de articulacao entre essas noc¢oes, considerando que, embora
dois processos distintos, sdo complementares e importantes no processo de
aquisicdo da lingua escrita. Deste modo, compreende-se que o processo de
apreensao do codigo alfabético deva ser associado a compreensao dos significados
e seus usos sociais em diferentes contextos.

A ideia de construcdo da lingua escrita e dos conceitos matematicos como
processos discursivos, interativos e dialdgicos, contextualizados nas praticas
sociais, salienta as possibilidades de acdo e de interacdo dos sujeitos que
participam do processo, bem como questiona praticas de ensino-aprendizagem
centradas em processos individuais e descontextualizados.

Mesmo com as divergéncias existentes a respeito dos conceitos relativos
aos processos de alfabetizacdo e letramento, é possivel afirmar que um individuo
alfabetizado ndo sera aquele que domina apenas rudimentos da leitura e da escrita
e/ou alguns significados numéricos, mas aquele que é capaz de fazer uso da lingua
escrita e dos conceitos matematicos em diferentes contextos (BRASIL, 2012).

A alfabetizacdo pode ser definida como a apropriacao do sistema de escrita,
que pressupode a compreensdo do principio alfabético, indispensavel ao dominio da
leitura e da escrita. O letramento, por sua vez, é definido como as praticas e os
usos sociais da leitura e da escrita em diferentes contextos (BRASIL, INEP. 2012a).
Pode-se, entdo, assumir que:

Letramento é, pois, o resultado da agido de ensinar ou de aprender a ler e
escrever, bem como o resultado da acdo de usar essas habilidades em
praticas sociais, é o estado ou condi¢do que adquire um grupo social ou um
individuo como consequéncia de ter-se apropriado da lingua escrita e de
ter-se inserido num mundo organizado diferentemente: a cultura escrita.
Como sdo muito variados os usos sociais da escrita e as competéncias a
eles associadas (de ler um bilhete simples a escrever um romance), é
frequente levar em consideracio niveis de letramento (dos mais
elementares aos mais complexos). Tendo em vista as diferentes fungoes
(para se distrair, para se informar e se posicionar, por exemplo) e as
formas pelas quais as pessoas tém acesso a lingua escrita - com ampla
autonomia, com ajuda do professor ou da professora, ou mesmo por meio
de alguém que escreve, por exemplo, cartas ditadas por analfabetos -, a
literatura a respeito assume ainda a existéncia de tipos de letramento ou
de letramentos, no plural. (BRASIL, 2008, p.11)




Educar, no sentido de alcancar tais objetivos de alfabetizacdo e letramento,
visa garantir que as crian¢as possam vivenciar, desde cedo, atividades que as
levem a pensar sobre as caracteristicas do nosso sistema de escrita, de forma
reflexiva, ludica, inseridas em atividades de leitura e escrita de diferentes textos. E
importante considerar, no entanto, que a apropriacdo da escrita alfabética nao
significa que o sujeito esteja alfabetizado. Essa é uma aprendizagem fundamental,
mas para que os individuos possam ler e produzir textos com autonomia é
necessario que eles consolidem as correspondéncias grafofénicas, ao mesmo
tempo em que vivenciem atividades de leitura e produgdo de textos. (MEC, 2012,
p.22). No que diz respeito ao conceito de letramento, verifica-se a polissemia do
termo e a impossibilidade de se avaliar em larga escala este processo enquanto uso
social da lingua escrita. Ainda assim, entende-se que essa avaliagdo destina-se a
aferir alguns aspectos do letramento, ndo em todas as suas dimensdes, mas
naqueles relativos ao letramento escolar inicial.

Em outros termos, podemos nos referir a alfabetizacao em dois sentidos:

Em um sentido stricto, alfabetizacdo seria o processo de apropriagdo do
sistema de escrita alfabético. Para que o individuo se torne auténomo nas
atividades de leitura e escrita, ele precisa compreender os principios que
constituem o sistema alfabético, realizar reflexdes acerca das relagdes
sonoras e graficas das palavras, reconhecer e automatizar as
correspondéncias som-grafia. E certo, portanto, que, na alfabetizago, a
crianga precisa dominar o sistema alfabético, o que demanda que o
professor trabalhe explicitamente com as relagdes existentes entre
grafemas e fonemas. No entanto, esse aprendizado ndo é suficiente. O
aprendiz precisa avan¢ar rumo a uma alfabetizacdo em sentido lato, a qual
supde nio somente a aprendizagem do sistema de escrita, mas também os
conhecimentos sobre as praticas, usos e fungdes da leitura e da escrita, o
que implica o trabalho com todas as areas curriculares e em todo o
processo do Ciclo de Alfabetizacdo. Dessa forma, a alfabetizagdo em
sentido lato se relaciona ao processo de letramento envolvendo as
vivéncias culturais mais amplas (MEC 2012 p. 27)

Ja a alfabetizagcdo matematica, pode ser conceituada como:

0 processo de organizacdo dos saberes que a crian¢a traz de suas
vivéncias anteriores ao ingresso no Ciclo de Alfabetizacdo, de forma a leva-
la a construir um corpo de conhecimentos matematicos articulados, que
potencializem sua atuagdo na vida cidada. (MEC, 2012, p.60).

A luz destas observacoes, assume-se os conceitos de alfabetizacio e
letramento em Lingua Portuguesa e Matematica como centrais para a ANA.
Importante salientar que, embora se faca referéncia a importancia da alfabetizacao
e do letramento como processos paralelos e complementares, fundamentais do
processo de aprendizagem da lingua e dos conceitos matematicos, reconhece-se
que a avaliacdo em larga escala ndo consegue aferir tais processos em sua
totalidade e em todas suas nuances. Por outro lado, compreende-se que a
utilizacdo desse tipo de avaliacao pode contribuir para um melhor entendimento




sobre os processos de aprendizagem e orientar a formula¢do ou reformulagido de
politicas voltadas para essa etapa de ensino.

IV - MATRIZES DE REFERENCIA?

As avaliagcbes educacionais sdo, antes de tudo, um julgamento de valor e
carregam concep¢coes que refletem as escolhas sobre o que se considera
importante ensinar/aprender em nossa sociedade. As avaliacdes em larga escala,
em especial, possibilitam a producdo de dados em nivel nacional/regional/local,
subsidiando as politicas publicas para o desenvolvimento de estratégias de
intervencdo em possiveis dificuldades encontradas nos diferentes contextos
educacionais.

Para a construcdo de uma avaliacao de larga escala, o Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) busca formular matrizes
de referéncia para cada avaliagdo. Uma vez que a aprendizagem ndo pode ser
medida de maneira direta, necessita-se identificar, através de um construto e das
teorias que o sustentam, as caracteristicas relacionadas a aprendizagem que sejam
diretamente perceptiveis. As Matrizes de Referéncia sdo construidas para aglutinar
caracteristicas que, analisadas conjuntamente, possam gerar informag¢des sobre
esse construto.

As matrizes elegem, entre as caracteristicas do construto analisado, os
conhecimentos ou informa¢des que podem oferecer dados significativos que
permitam uma leitura do processo avaliado. Deste modo, a matriz retrata uma
op¢do por determinados saberes e informac¢des que representem o construto
avaliado, o que ndo nega a existéncia de outros saberes ou informacgdes
significativas que podem contribuir para a visdao do construto. Muitas vezes, alguns
conhecimentos/informag¢des ficam de fora da Matriz dada as limitagdes dos
instrumentos destinados a avaliacdo em larga escala. Por essa razao afirma-se que
a Matriz de Referéncia se constitui como um recorte de uma dada realidade. Em
outras palavras, a escolha dos saberes e eixos analisados derivam de op¢des com
embasamento técnico, politico e pedagdgico. Este recorte é justificado tanto pelas
limitacbes dos instrumentos de aplicagdo de uma avaliacdo de larga escala, quanto
por uma opc¢ao politica sobre o que deve ser melhorado e analisado em um dado
construto.

Assume-se, portanto, a perspectiva de que a avaliagdo proposta nesse
documento integra-se a um processo avaliativo que considera:

[..] a avaliacdo da aprendizagem dos estudantes, em que o professor
tem um protagonismo central, mas ha também a necessaria avaliacdo da

2Tendo em vista que em 2013 sera realizada a primeira aplicacdo dessa Avaliagdo, as matrizes de referéncia poderdo sofrer alteragdes e/ou
adaptacdes nas proximas edigdes.




instituicdo como um todo, na qual o protagonismo é do coletivo dos
profissionais que trabalham e conduzem um processo complexo de
formacdo na escola, guiados por um projeto politico-pedagdgico coletivo.
E, finalmente, ha ainda a avaliacdo do sistema escolar, ou do conjunto
das escolas de uma rede escolar, na qual a responsabilidade principal é do
poder publico. Esses trés niveis de avaliagdo ndo sdo isolados e necessitam
estar em regime de permanentes trocas, respeitados os protagonistas, de
forma que se obtenha legitimidade técnica e politica. (MEC. Indagacdes
sobre o Curriculo, 2007).

A partir dessa concep¢ao ampliada de avaliacdo, denotando que o conjunto
de determinantes da aprendizagem supera a dimensdo cognitiva e se vincula ao
contexto no qual a crianca se insere, pretende-se delinear a proposta de avaliagao
no ambito do PNAIC, destinada a consolidacdo da alfabetizacdo e do letramento até
0 32 ano do Ensino Fundamental.

Sustenta-se que ela deve implicar uma visao geral dos processos avaliados e
nao somente o desempenho das criangas, elegendo, assim, uma metodologia que
amplia e qualifica as informagdes desta etapa de ensino, abrangendo o contexto
global, e ndo apenas uma parte dele.

As matrizes da Avaliacdo Nacional da Alfabetizacdo em Lingua Portuguesa e
Matematica (ANA) foram elaboradas a partir das contribuicdes de diferentes
pesquisadores e especialistas no campo da alfabetizacdo e do letramento, de varias
universidades, bem como representantes de varias instituicdes do Governo e da
Sociedade Civil tais como MEC, CNE, UNDIME, ANPED, UNCME, CONSED,
Secretarias de Educacao, dentre outras.

O processo de elaboracdo teve como base diferentes documentos oficiais,
principalmente o documento “Elementos conceituais e Metodologicos para
Definicdo dos Direitos de Aprendizagem” e os documentos de formacao
produzidos no ambito do PNAIC (Pacto Nacional pela Alfabetizacio na Idade
Certa).

Considerando-se que as acdes do PNAIC ainda estdo em processo de
implementacdo, esta primeira avaliacdo tem como objetivo principal realizar um
diagnostico, de modo a servir como “linha de base” para a implementacdo das
politicas previstas no Pacto, auxiliando na orientacdo permanente da formacgao de
professores alfabetizadores. Sendo assim, a ANA ndo podera ser reduzida a um
instrumento para medir e classificar alunos, escolas e professores, mas, sim,
devera possibilitar a verificagdo das condi¢des de aprendizagem da leitura e da
escrita no ambito do ciclo de alfabetizacdao do ensino fundamental.




Matriz de Referéncia - Lingua Portuguesa

Reconhecendo a polissemia dos conceitos de alfabetizacdo e letramento, a
ANA trabalha com o pressuposto de que tais processos tém suas especificidades e
sdo interdependentes. Nesse contexto, a alfabetizacdo, em uma perspectiva de
letramento, implica o dominio do sistema-alfabético de escrita, o comego do
aprendizado da norma ortografica, o dominio progressivo da escrita e leitura de
textos de diferentes géneros, bem como a compreensao das fungdes que a escrita
cumpre na sociedade. Considera-se que as praticas de letramento, compreendidas
aqui como praticas de uso da leitura e da escrita, sdo amplas e diversificadas e
ocorrem em diferentes contextos socioculturais, em situacdes especificas de uso. A
escola é um desses contextos, no qual ha situacdes auténticas de uso, que
requerem, necessariamente, uma abordagem diferenciada, formal e sistematizada
da leitura e da escrita.

Uma concepgao discursiva da linguagem considera que nos comunicamos
através de textos verbais e ndo verbais, com escolhas relacionadas aos contextos,
aos interlocutores, as finalidades, aos usos e funcionamentos que os géneros
textuais assumem na sociedade. Assim, a producdo e a leitura de textos devem
ocorrer em situacdes auténticas de comunicacdo e, na escola, ha situacdes de
interacao/interlocucdo que possibilitam que ag¢des com a linguagem sejam
acompanhadas pelo professor, em situacdes de ensino, de forma dialogada. No
entanto, precisamos estar atentos para o fato de que ha aspectos da avaliacdo em
larga escala que ndo abarcam essa dimensao discursiva, sobretudo porque se trata
de aplicar um mesmo instrumento, em todo o territério nacional, no contexto
(inevitavelmente pouco natural) de uma avaliacao formal. Por isso, a matriz foi
produzida a partir de conhecimentos linguisticos passiveis de serem avaliados com
uma prova de avaliacdo em larga escala.

Os limites metodolégicos e técnicos relacionados a construcdo de itens
objetivos, de multipla escolha, para a leitura, ou de itens de escrita que necessitam
de uma matriz de corre¢do que focaliza o texto como produto e nao como processo,
evidenciam que a ANA avalia determinados produtos da leitura e da escrita
proprios do letramento que se constrdi na escola. Da mesma forma, devemos
sempre lembrar que a escolha de descritores de operagdes cognitivas com objetos
de conhecimento, em contextos especificos, para uma matriz é um recorte de um
conjunto de conhecimentos que a escola deve trabalhar e, de forma alguma, pode
servir de parametro para substituir as propostas curriculares. Consideramos,
entdo, que este é um dos tipos de avaliacao e que as escolas dispdem de outros
instrumentos e contextos de observacao diferentes e complementares aos da ANA.
Esperamos que as criancas brasileiras possam vivenciar aprendizagens muito mais
amplas do que a matriz da ANA considera.




Com base nesses pressupostos, a matriz de Lingua Portuguesa esta
organizada em dois eixos estruturantes: o eixo da Leitura e o eixo da Escrita,
abrangendo diferentes niveis que vao desde a avaliagdo da leitura e escrita de
palavras até a avaliacdo da leitura e escrita de textos, incluindo-se um conjunto de
conhecimentos e habilidades linguisticas necessarias a proficiéncia na leitura e na
escrita, esperadas para a faixa etdria a qual o instrumento se destina, alunos de 7 e
8/9 anos de idade. Considera-se que dentre os conhecimentos e habilidades a
serem avaliados, o peso maior esta nas habilidades de compreensdo e escrita de
textos e ndo nos conhecimentos relativos ao uso das correspondéncias som-grafia
na leitura e escrita de palavras isoladas.

Além das limitagcdes de se avaliar em larga escala as dimensdes que
constituem o letramento na sociedade, considera-se também a dificuldade de se
avaliar criancas nesta faixa etaria, o que demanda um cuidado especial e
estratégias mais adequadas tanto na elaboracdo dos itens do teste quanto na
aplicacdo da prova. Sendo assim, é importante que os itens que compdem as
avaliagdes observem as peculiaridades das criancas desta faixa etaria, visando a
elaboracao de um teste adequado aos sujeitos aos quais se destina.

Finalmente, é importante lembrar a importancia de que professores/as,
escolas e sistemas de ensino se apropriem dos processos de avaliacao - em sentido
amplo-, para que esses processos possam cumprir seu papel. Considerando as
especificidades da ANA, acima apontadas, é sempre desejavel que o professor de
cada turma esteja presente na aplicacao do teste, no sentido de manter um

ambiente confortavel para a crianga que estara sendo avaliada.

EIXO ESTRUTURANTE HABILIDADE

H1. Ler palavras com estrutura silabica canor

lica

H2. Ler palavras com estrutura silabica nao
canonica

H3. Reconhecer a finalidade do texto

H4. Localizar informacdes explicitas em texto

LEITURA

H5. Compreender os sentidos de palavras e
expressdes em textos

H6. Realizar inferéncias a partir da leitura de
textos verbais

H7. Realizar inferéncias a partir da leitura de




ESCRITA

EIXO ESTRUTURANTE HABILIDADE

textos que articulem a linguagem verbal e na
verbal

H8. Identificar o assunto de um texto

H9. Estabelecer relagbes entre partes de um
texto marcadas por elementos coesivos

H10. Grafar palavras com correspondéncias
regulares diretas

H11. Grafar palavras com correspondéncias
regulares contextuais entre letras ou grupos ¢
letras e seu valor sonoro

H12. Produzir um texto a partir de uma situagao
dada.
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Matriz de Referéncia - Matemdtica

Um dos objetivos da ANA é avaliar a Alfabetizacdo Matematica, entendida
como “o processo de organizacdo dos saberes que a crianca traz de suas vivéncias
anteriores ao ingresso no Ciclo de Alfabetizacdo, de forma a leva-la a construir um
corpo de conhecimentos matematicos articulados, que potencializem sua atuacao
na vida cidada”. (MEC, 2012, p.60).

Foram eleitos como documentos balizadores para a constru¢ao da Matriz os
Elementos Conceituais e Metodoldgicos para definicdo dos Direitos de
Aprendizagem e Desenvolvimento do Ciclo de Alfabetizacao (12, 22 e 32 anos) do
Ensino Fundamental e a Matriz de Referéncia de Matematica da Provinha Brasil.

Estdo contemplados diversos aspectos relevantes da construgcdo do
conhecimento matematico da criancga, tais como o reconhecimento de padrdes de
uma sequéncia para identificacdo dos proximos elementos e a identificacdo de
mudancas de direcdo e de sentido na movimentac¢ao de objetos no espago a partir
de um referente. Estdo delimitadas as dificuldades e possibilidades de inclusao
desses aspectos e as limitacdes causadas pelo modelo de itens utilizado em
avaliagdes de larga escala para a elaboracdo de itens que envolvam tais
conhecimentos.

N3ao se considera tal Matriz como indutora do curriculo escolar, e sim como
norteadora de uma avaliacdo em larga escala, isso porque o trabalho em sala de
aula deve se estender muito além do que estd sendo proposto nesta avaliacdo em
funcao das limitacdes apresentadas pelo instrumento.

Com base em todos esses pressupostos, a Matriz de Matematica esta
estruturada em quatro eixos: Eixo Numérico e Algébrico; Eixo de Geometria, Eixo
de Grandezas e Medidas, Eixo de Tratamento da Informacao. A partir deles foi
definido um conjunto de conhecimentos e habilidades matematicas necessarias a
alfabetizacdo em matematica, esperada para a faixa etdria a qual o instrumento se
destina.

EIXO ESTRUTURANTE HABILIDADE

H1. Associar a contagem de colegdes de objetos a representagéo
numérica das suas respectivas quantidades
Eixo Numérico e Algébrico

H2. Associar a denominagao do nimero a sua respectiva
representagdo simbolica

H3. Comparar ou ordenar quantidades pela contagem para
identificar igualdade ou desigualdade numérica.
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H4. Comparar ou ordenar nimeros naturais

H5. Compor e decompor ndmeros

HG. Resolver problemas que demandam as ages de juntar,
separar, acrescentar e retirar quantidades.

H7. Resolver problemas que demandam as agdes de comparar e
completar quantidades.

H8. Célculo de adi¢bes e subtragdes

H9. Resolver problemas que envolvam as ideias da multiplicagéo

H10. Resolver problemas que envolvam as ideias da divisao

Eixo Geometria

H11. Identificar figuras geométricas planas.

H12. Reconhecer as representagdes de figuras geométricas
espaciais.

Elxo Grandezas e Medidas

H13. Comparar e ordenar comprimentos

H14. Identificar e relacionar cédulas e moedas.

H15. Identificar, comparar, relacionar e ordenar tempo em
diferentes sistemas de medida.
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H16. Ler resultados de medigdes

Eixo de Tratamento da Informagao

H17. Identificar informagdes apresentadas em tabelas.

H18. Identificar informagdes apresentadas em graficos.
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V. Consideracoes Finais

Ao considerarmos que os fatores contextuais de condicdo de oferta
oferecem explicagdes sobre o do desempenho dos alunos, procura-se evitar
andlises equivocadas e a realizacdo de andlises que legitimam a légica da
competicdo e dos ranqueamentos que, via de regra, em nada colaboram para
mudancas nos contextos educacionais. A intenc¢do do Inep, portanto, é apontar com
essa avaliacdo que o processo de alfabetizacdo é eivado de especificidades que
devem encontrar sua justificativa, em geral, no contexto no qual a escola esta
inserida, nos seus processos de gestao e qualificacao docente.

Ao trazer a avaliacdo e seus resultados para a unidade escolar, pretende-se
oferecer subsidios para a orientacdo das praticas pedagodgicas, para o projeto
politico pedagdgico, para os processos de gestao e o acompanhamento do trabalho
de alfabetizacdo. Busca-se, com isso, qualificar a apresentacdo dos dados,
respeitando o processo de cada instituicdo escolar, a comunidade em que esta
inserida e os diversos indicadores que podem contribuir para a melhoria da
qualidade da Educacdo Basica, em geral, e do processo de alfabetizacdo, em
particular.
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